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Il dire di oggi nasce da un fare ...
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condiviso:

—e una breve sintesi
dell’'esperienza sul
campo del docenti,
degli educatori, del
compagni di classe




Di cosa parleremo oggi




The Autism Education Trust (AET) was launched
in November 2007 with funding from Department
for Education. The AET is dedicated to
coordinating and improving education support for
all children with autism in England.

P
person without autism would have.”

The most important thing is to give people a reason to

g9
P

1. Quali possono essere considerati “misure di esito

soddisfacenti” per gli adulti nelle condizioni dello
spettro?

2. Le linee di indirizzo politico, socio-sanitario e
scolastico sono declinate tenendo conto dei risultati che
dovrebbero essere raggiunti in eta adulta?

3. La valutazione e programmazione nel contesto
scolastico e realmente finalizzata ad aiutare gli studenti
a raggiungere obiettivi di apprendimento spendibili in
futuro?

Good adult outcome for me would be enabling the
erson with autism to have the same choice as a

et out of bed in the morning. To have a sense of
urpose




AUTISM AND HEALTH:
A SPECIAL REPORT BY AUTISM SPEAKS

Advances in Understanding and Treating the Health
Conditions that Frequently Accompany Autism

5% AUTISM SPEAKS® 2017

The purpose of this special report is to summarize the latest understanding of
autism’s commonly associated physical and mental health conditions, including
how best to identify, treat and in some cases prevent them

to improve overall health and quality of life.




CONDIZIONI CLINICHE ASSOCIATE

Research in Autism Spectrum Disorders 8 (2014) 266-274

Contents lists available at ScienceDirect

Il 32 % delle persone con autismo presenta una DI
(Christensen 2016)

Research in Autism Spectrum Disorders Dt

Journal homepage: http://ees.elsevier.com/RASD/default.asp

Grado di compromissione cognitiva:
Autistic features in school age children: IQ and gender effects @c{m\m Per i soggetti con QI nella norma o superiore c’é
in @ population-based cohort una tendenza ad un progressivo miglioramento.
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Selettivita alimentare (75% dei casi) (Emond 2010,
Beighley 2013, Castro 2016)

Disturbi alimentari (36% dei casi) (Romero, 2016)

Poor sleepers (Goldman, 2017)




COND|ZION] ASSOCIATE

Research in Autism Spectrum Disorders 8 (2014) 266-274

Contents lists available at ScienceDirect

Research in

o _ R Attention deficit and hyperactivity disorder (ADHD)
Research in Autism Spectrum Disorders i (30_ 61%; Lee 2006, Gadow 2006, Romero 2016)

Journal homepage: http://ees.elsevier.com/RASD/default.asp

Autistic features in school age children: IQ and gender effects @Cmsm Disturbi di ansia (20_40%) (Vasa 2016, White 2009)

in a population-based cohort
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Depressione (7% di bambini e 26% di adulti)
(Greenlee, 2016)

Schizofrenia (4-35% adulti) (Chisolm 2015)
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HOME ABOUT NPOC EVIDENCE-BASED PRACTICES NP
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La finalita dell’ NPDC e promuovere l'utizzo di pratiche e
tecniche basate sull’evidenza scientifica per bambini,
adolescenti e giovani adulti (fino a 22 anni di eta).

Evidence-Based
Practices for
Children, Youth,
and Young Adults
with

Autism Spectrum Disorder



Antecedent-based Interventiory
rABr)

Cogmritive Behawvioral
fmtervention (CBIHD*>

Drifferential Reinforcement
DR}

Previouslhy Differential Reinforcemeant of
Alrternative. Incompatible, or Other

Behawvior

6 Discrete Trial Traiming (DTT)

e Exercise (ECE}™

@ Extinction (EXT)

Furnctional Behawior
Assessrrmrent (FB.A)

Furnctional Communication
Training (FCT)

@ Modeling (MD)*

https://autismpdc.fpg.unc.edu/evidence-based-practices

“Indicates new EBP identified in 2014 rewview.

MNatwuralistic Inrterventions (INF)

Parent-implemented
Intervventions (PIT)

Peer-mediated Instructicon and
Irterventiorn (P

Pictwre Exchrange
Corrmrurnunication Systerry (PECS)

Pivotal Response Traoining

(PRT)

Prormptirtg (PP)

Reinforcermernt (IR+)

Response
InterruptionsRedirection (RIR)

Scripting (SC)*

@ Self-rmanagerment (SMF)

° Social Narratives [(SN)

Social Skills Trairming
(SST)

Previously Social Skills Groups

@ Structured Play Groups (SPG)=

o Task Armnalysis (T.A)

Techrnology-aided Instructicon
arrdd fnntervenntion (TAFMW) =

Previously Computer Aided Instruction
and Speech Generating Devices

° Tirrmre Delay (T

o Video Modelirmg (W)

e Viswal Supports (VS)




Modello integrato di valutazione e di
intervento che aiuta gli insegnanti a
sviluppare obiettivi di apprendimento
misurabili e programmi di
Insegnamento evidence-based.
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COMPASS

Lisa A. Ruble - Nancy J. Dalrymple - John H. McGrew (2012)
Adattamento italiano di Fiorenzo Laghi et al. (2016)

Variabili Individuali
Consulente Docente
Docente Coinvolgimento
Studente Qualita del PEI
Variabili di processo Studente
Attivita di formazione Raggiungimento
Variabili contestuali Obiettivi
Famiglia
Scuola




PERCHE’ la ToM?

COMPRENSIONE DELLE
L . INTENZIONI ALTRUI
...A che eta siamo in

grado di cogliere (Bellagamba, Laghi, Lonigro, Pace,
2012)

l’intenzionalita altrui?

...Quanto siamo in grado
di inibire una risposta di

fronte ad uno stimolo NICE E NASTY ToM

molto attraente?

(Lonigro, Laghi, Baiocco,
Baumgartner, 2014)

...Utilizzo delle nostre

abilita di mentalizzazione ToM : Prospettiva
ai fini prosociali e egocentrica vs. allocentrica 10, S6NORA N A0 5000
distruttivi STAVO  FANTASTICANDO ... CONCETTUALIZTANDO !

(Laghi, Cotugno, Cecere, Sirolli,
Palazzoni, Bosco, 2014)

...Penso che gli altri

pensino di me....




Peer and Teacher-Selected Peer Buddies for Adolescents With
Autism Spectrum Disorders: The Role of Social, Emotional, and

Mentalizing Abilities

Maurizio Ferraro®, Emma Baumgartnerd, and Roberto Baiocco?

ABSTRACT

This study examined mentalizing abilities, social behavior, and social
impact of adolescents who expressed the willingness to become peer
buddies for adolescents with Autism Spectrum Disorders, and adoles-
cents selected by their teachers and peers. Twenty-seven teachers and
395 adolescents from public high schools completed mentalizing abili-
ties, social status, behavioral, and peer buddy nomination measures.
Findings suggest that social status and preference play a significant

role in the selection of peer buddies by both teachers and classmates.
Fiirtharmara mara adhviancad Thanars nf Mind (TaM) ahilitiae and tha
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Fiorenzo Laghi, Francesca Federica?, Antonia Lonigro®, Simona Levanto®,

“Sapienza, University of Rome; BITA G. Garibaldi: “Cooperativa G. Garibaldi; d5a pienza, University of Rome

ARTICLE HISTORY
Received 3 February 2015
Accepted 21 August 2015
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Autism Spectrum Disorders;
mentalizing abilities; peer
mediated intervention; peer
nominations; teacher
nominations

It is not clearly explained why peer models should or might need to

demonstrate good ToM abilities. PMIs are strongly behaviorally based and it

IS not clear why ToM abilities would be needed to implement PMI
successfully.
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VALUTAZIONE

Studenti con autismo




MODULO COMPASS: SFEIDE E SUPPORTI

COMPASS

Appendice B.
Modulo per genitori e insegnanti “sfide e supporti”

Nome dello studente:

Data:

Nome di chi compila il modulo:

Relazione con lo studente:

1. Cio che gli/le piace fare, punti di forza, frustrazioni e paure

Le informazioni che lei fornisce sono vitali per comprendere come poter costruire un modello di competenze da acquisire
per suo figlio/lo studente.

Istruzioni: si prega di elencare tutte le attivita, oggetti, eventi, persone, cibo, argomenti, o qualsiasi altra cosa preferita
da suo figlio/dallo studente aiuteranno a identificare le modalita per motivarlo e le abilita su cui lavorare.

Preferenze/interessi Commenti




MODULO COMPASS: SFIDE E SUPPORTI

6. PIANO D'AZIONE DELLA CONSULENZA COMPASS: FASE A

Istruzioni: si prega di elencare e descrivere le paure e le frustrazioni di suo figlio/dello studente. Sia specifico rispetto alle
situazioni in cui queste si manifestano e i comportamenti che suo figlio/lo studente mostra.

Frustrazioni Commenti

Paure Commenti




MODULO COMPASS: SFIDE E SUPPORTI

COMPASS

2. Capacita di adattamento

Istruziormni: si prega di rispondere a ciascun item pensando a suo figliosallo studente, utilizzando la scala riportata, dowve
“1: Per nulla” significa che”™non & affatto un problema”™ e “4: PMolto™ significa che “é& decisamente un problema”. Se

desidera, fornisca degli esempi.

Cura di se Per nulla Molto
Prend-’.—?-r:;i cura di sé i_n modo autonomo (ad es., andare in bagno, 1 2 3 a
westirsi, mangiare, utilizzare strumenti)

Diwvertirsi nel tempo libero 1 2 3 £
Cambiare attivita / gestire le transizioni 1 2 3 4
Dormire 1 2 3 s
Rispondere agli altri Per nulla Molto
Seguire una o due indicazioni 1 2 3 £
Accettare i “no” 1 2 3

Rispondere alle domande 1 2 3 4
Accettare un aiuto 1 2 3 <
Accettare una correzione 1 2 3 s
Stare in silenzio quando wviene richiesto 1 2 3 4
Comprensione dei comportamenti di gruppo Per nulla Molto
Dirigersi verso un gruppo se qualcuno chiama 1 2 3 4
Stare in certi posti (in fila, in cerchio, sedutofa su una sedia, al banco) 1 2 3 4
Partecipare con il gruppo 1 2 3 4
Parlare uno alla volta 1 2 3 4
Raccogliere, pulire, mettere via qualcosa 1 2 3 4
Comprensione delle aspettative della comunita Per nulla Molto
Capire chi & uno sconosciuto 1 2 3 4
Andare ir? |l_..I'D-ghi pubblici (lucghi di culto, negozi, ristoranti, centri 1 5 3

commerciali, case)

Comprendere la sicurezza (strade, cinture di sicurezza, ecc.) 1 2 3 4
Utilizzare mezzi di trasporto {(autofautobus) 1 2 3 4




MODULO COMPASS: SFIDE E SUPPORTI

6. PLANMO D"AFIOME DELLA COMSULEMZA COMPASS: FASE A

3. Comportamenti problematici™

Istruzioni: si prega di rispondere a ciascun item, pensando a suo figlioflo studente, utilizzando la scala riportata, dowe
"1: Per nulla™ significa che "non & affatto un problema™ e "4: Molto™ significa che & decisamente un problema™. Se
desidera, fornisca degli esempi.

Per nulla Molto
1. Agire impulsivamente, senza pensare 1 2 3 4
2. Colpire o ferire gli altri 1 2 3 <1
3. Danneggiare o rompere cose che appartengono ad altri 1 2 E] 4
4. Gridare o urlare 1 2 3 4
5. Awvere improwvwisi cambiamenti di umore 1 2 3 <
6. Provare sentimenti di collera 1 2 3 4
7. Avere una bassa tolleranza per la frustrazione; diventare
facilmente arrabbiato/a o sconvoltola ! = = “
B. Piangere facillente 1 2 3 <1
9. Essere eccessivamente silenziosola, timidofa o ritrarsi 1 2 3 4
10. Diventare imbronciatofa o triste 1 2 3 4
11. Essere poco attivola o privofa di energie 1 2 3 <
12. M_etter.e in atto comportamenti Fhe POSSONG essere sgradewvoli 1 > 3 a
per gli altri, come sputare o mettersi le dita nel naso
13. Toccare parti del proprico corpo in modo improprio 1 2 3 4
1-.4. Mettere in ai‘t.o c.c:-mpcrrtarnenti compulsivi; ripetere 1 2 3 a
pia wolte certe azioni
15. Colpire o ferire altri o se stessola 1 2 3 4
16. Diventare eccessivamente arrabbiatofa quando gli altri toccano o 1 5 = a
spostano le sue cose
17. Ridere in momenti inappropriati 1 2 3 4
18. Ignorare o allontanarsi da altri durante le interazioni o il gicco 1 2 3 4
19. Toccare gli altri in modo non appropriato 1 2 3 4
20. Impe_gﬂarsi in manierismi inusuali, come lo sfarfallio delle mani 1 5 3 a
oppure girare come una trottola
21. Dowver giocare o fare le cose nello stesso modo ogni volta 1 2 3 4
22._.-ﬂwere difficolta nel tranquillizzarlofa guando & arrabbiatofa o ] > 3 a
eccitato/a
23 Altro: 1 2 3 4

" Gli itemn sono tratti dal Taad Social Skills Assessment.




MODULO COMPASS: SFIDE E SUPPORTI

COMPASS

A Abilita sociali @ di gioco
Fstrpp=ord: sl prega di valutare le segusenti afferrmazioni riferice a swo figlicfallo soudente, utilizrando una scala da 1 a 4,

dowe 17 significa ©MNon molto bene™ 2 4 “Molioo bene™ . Risponda a2 ogni domanda prima in termini o |r'1:n=r3?n:||r'|-::|5_u:|
figlic/dello studente con gli adultn, poi con 1| ocostanei.
Come si comporta lo students Core glli adulti Com | coetanei
_ by Molre | Men Molto
Consapevolerza sociale o mvlto
rene= beme
e beme
1. Dirige lo sguardo verso le persomne che glille 1 > = a 1 > 3 a
stanno parlamdo
2. Avccetta odewe gl altri glifie stiano wicini 1 =z = 4 1 = =2 a
2. Guarda le persone per prolungat periodi di t=mpsos 1 =z = 4 1 = = L=
q. F{_izp-::un-:je all awifzinarnent-:j di un”alira persona 1 > = a 1 > 3 -
sorTidendo o wverbalizzando
Z. Imizia delle imterazioni per motivi sociali 1 2 = 4 1 - =2 L
Mo 1 Mo
Capacita di attenzione condivisa oo e o T
berve beme
e beme
B D_-l'rig!e o Egu.ar.l:h:n nei confromti di gualcosa che 1 > = a 1 > 3 A
=t= indicando um’altra person=
7. hostra gualoo=a a um’altra persona = aspetta 1 > 1 3 -
& sua reazicones
2. Imdica un oggetto o ewvento per indirizzare
I"attenzicne di un’alira persona per condivisderms 1 z = 4 1 x 2 4
la gioia
EJF. Condivide L sorriso, guardando prirma 1 > = a 1 > 3 A
I"oggetto & poi la persona
. rion Molto o Molto
Imiitazions oo ppladlhial
berve bemne
berve beme
100 Imita i swoni prodotitl da altre persome 1 z = 4 1 x 2 4
11. Imita b che un”altra persona fa ocon un
oagetto (a2d e=, gualouno fa wlare un asereo 1 2 = a8 1 i 3 . |
giccatiolo & luiflel ripete ITazionea)
12, Ilmita i mvowvimeent del ocorpo delle alore persone
[ad es., batte = mani gquando un altro o fa) - = = = . = = =
1= Imita e swiluppa le azomnl e altre persone
_Fannl:— o | -\:_:||_-:.:u:€|1:tl:-ll l!al:_:l S5, Wn Compagno suona 1 2 =z Aa 1 > 3 A
il tamburno, luiflel suoma il tTamburno & niEia =
marncians)




MODULO COMPASS: SFIDE E SUPPORTI

CO PSS

5. Abbilta comunicative afo socio—cormunicatinve

fsfre=ords si prega di descrivere guali modalita wotilizza swo figlicodlo studente per comumicarse oomn parcols oppure gesti.
Indichi ogni modalitas che utilizza per comuuniicans; &d s, s mon usa le parole & prende le suse mani per chiseders un
swucco, dowrebbe scriwvwaere che utilizza e =ue mani. S =uo figlhiodlo students usa le parole, soiva cio cheae dice, oppurs se
utilizza uma combinamzione di modalita diwerse e desoriva outte.

Farme mnchieste di
1. Cibao
Z_ (Ohvggetia

2. Un"attiwvita

A4 Sndare in bagno

S_ MAttenziome
B Ao

T Giooo

S_ Inforrmaziomi

D Fare una scelca

Esprirmmrere rifiwiti

1. “"Wail wia™

Z_o"MNo, rvon ko farg™ o Tmon o woglio™

F. "Voglio che finisca™ o “woglio smettere di fars guesoo ™

Esprimers peaensieri

1. Ringraziamenti

Z. Coamrmeaend su personefamibiemte

F. Confusiome o “mon lo so”

A Coamrmraend sw o error o oose shagliate

S Chieders su eventi passati o futwri

B Mocordarsi swu gualocosa

Esprimers sentimenti

1. Rabbiasffuriaffrustrazicme

Z. Dolorsfmalattia

F_ Felicitalsccdtazionme

. PreocoupaEicne




MODULO COMPASS: SFIDE E SUPPORTI

. PlLAMO DAZNOME DELLS COMSUOLEMEZS CORMPASS: FASE &

5. Sfide sensoriali
fstreaord s =i prega di segnares oo uma X e affermazioni cdhe descrivorno suo figlodwlo studente.

Swomi
—a A o wun ceroo punto glifle & stato diagnosticato wn — Fallisce mell’ascolto o el prestare Fattenmzions a cid
praobleama uditiheo che glifle wviens detoo
—a Reagiscs a suoni inaspetcatl — Parla molto
—a Mostra reaziond di paura wverso aloumi suomi — Il proprio parlare interferiscs con Masoco oo
—a Wiene distratbolfa da alcumi swomi — E eccessivaments sensibile ad alcumi swomi
— E confusofa riguardo alla direzione di prowveniemza — “Wa alla roerca di alcund suond O rMuEreori
dei swoni — Ao
—a Produwoe rumori auto-indoiti
Gusto
— Ha problemi alimeantari — Esplora gli ambienti oon il gusto
— Dheatesta aloumi alimendi — Mlette molte cose in booca
— Mangiz solo una picocola variets di cibo — Mastica costantemants qualocosa
— Asssaggialimangia cose non cormmeestibila — Aoz
Wista
6 Ha problemi nel disoimimare forme, colbori { - | E=sita a salire o scendaers le scals, cordoli, o
— E sensibile alla luce (strabismeo; imdossa cappelli o atirezzature per armrampicarsi
occhiali da sale) — E sconwolodfa da cose che sembramo imuswali (getti,
— Ha problemi nel seguire gualcosa con gli occhi macochie)
— Ha difficaolta el manteners il comtatto oculars — Fremde decisioni su cibo, abbigliameanto, ogogetti
— Wierre distrattoda da gqualchedsmolti stEmoli wisied Tramite o sguarndo
— S eccita dawvant a una wvarieta di smmoli wisiwi — Esamina da molbs wicimo gli ogogett o ke mand
— Crenesta awere gli oochi coperti — Wisole che I"'ambiente sia in un certo ordime
— S eccita davant a pamnorami O spazi apertd — Aoz
Tatoos/tatmmle
— Dewe conoscaere prima chi sta per toccare — Mon glifle piace fare la doocia o bagnarsi == piows
—a MNon glifle piace essere abbracciatoda —a Mette in booca ogoetti o indumenti
—a Sembra irriteatofa quando wisenes oeocatod'a o urtatoda — S5i rifivta di camminare su abournse superfici
da axetarrei — Drdia che glivle vengano toocati capelli, faccia =
—a Fsplora IF'ambiente soprattutto toocamndo gli ogogetti boocca
—a MNom glifle piace il contatoo di alouni ndouamenti — E imfastiditola da contatti affetbucsi
—a Rifiuta di btoccare alcune oose — Tooca gli ogogetti con | piedil prima e con ke marrsi
—a 51 weste con abiti troppo pesantd o in modo — Mon glifle piace essere tenuwihola peer rmearmo
irrcorgruce per la temperatura, o & inoonsa pewole — Pizzica, mordse, fa male a s= stessoalfa
daella tempeaersoura
O Fatvodold fattieos
—a E cemnsibile agli odori — Reagisce difensivameaentes ad alocumi odori
—a Amnru=sa pid del ormale ogogetti, cibo, persome, — Igrvora gli odori forti
gicwcatooli — Wa alla rosrca di alosni odori
—a Esplora IN'ambiante con "olfatto — A0 e




MODULO COMPASS: SFIDE E SUPPORTI

COMPASS

Ml owimento/westibolare

Sembra spaventatoda mello spazio (altalena,
arrampicate])

5i incurva all’ indietro guando viene tenutoda o si
L Owe

Ruota e gira mtormo a s& come una trotiola
Muows molte parti del conpa

Cammina sulle pumte dei piedi

gog 0 d

Visuo-percettivo e motorioc

Ha problami com attivita carta & matita

Ha difficolta con la percezions del tempao

Ha difficolta con il corpo nello spazio, @ muowarsi
appropriatamenoe

Ha problemi con MNuso di akouni strumeernvid

0 000

00 ood

0 0

0

Appare goffoda, sbhatte contro le cose e cade
Ewita attivita di eguilibrio

MNon glifle piace essere cincondatodfa da persome in
mowvimento

Sbatte comtro coss efio persone

Ahno:

Ha problemi nell’forganizzare 1 materiali 2 meal
muowerli appropriatameaents

E distratiola da porte & armadi che sono aperti,
bBuwchi od oggett in meowimento

Altro:

. Supporti sensoriali

Istromionic si prega di segnare com una X le affermazioni che descrivomo suo figliodo studaente.

Suornodudii o
— GliMle piace la musica
— GliMe piace cantare efo ballare

Gusto
—a Ha prefereanze alimantar definmite

Wista

— Glifle piace guardare cose che si muowomodogogetsn
lurmirnaosi
0 Apprezza disegni o superfici lucide

Tattoftattile

Glifle piace essere occatala

Glifle piaccionmo abbracci e cocoole guando & luiflai
ad iniziare

Glidle piace giocare im acgua

Glifle piacciono i bagmni o le pisdine

Cerca il fango, la sabbia = I'argilla per tooccarli

0o0 od

Mowvimentolwestibolare

— Si diwerte a dondolare, roteare, girare
— Glifle piace essere landciatoda in aria
— Slifle piace correre

VWisuo-percettivoe & motorio

— Glidle piace comoscare la posizions di meo'biali,
oggetti

1

ooog 0 Q000

000

00

Altro:

Alro:

Glifle piacciocno TV, WCR, wideo
Glifle piace il computer
Alro:

Preferisce toccare im maniera forte piuthosto che
dolce

Preferisce certe tessimure di westitil

Slifle piace essere meaes=ola fra copertefcuscini
Glifle piacciono i giocchi mowimentati

Altro:z

Slifle piace & ha bisogno di muueowversi
Slifle piace arrampicarsi, di rado cads
Alro:

Slifle piace diss=gnare & riprodurre figure
Aoro:z




VALUTAZIONE BASATA SULL’OSSERVAZIONE DIRETTA E
INDIRETTA:

GENITORE-INSEGNANTE E STUDENTE

ADI-R ALGORITMO DEL COMPORTAMENTO ATTUALE

COMUNICAZIONE-ABILITA’ QUOTIDIANE-

Vineland Adaptive Behavior Scales-2 | S5 ' 7 0 0\ = aBl ITA’ MOTORIE

(Balboni & Pedrabissi, 2003)

WISC-IV (oppure C-TONI 2) FUNZIONAMENTO COGNITIVO

Consapevolezza sociale Cognizione sociale

Social Responsiveness Scale Comunicazione sociale Motivazione sociale
(Costantino,2002)

Manierismi autistici

Teacch Transition Assessment Profile

(Mesibov, Thomas, Chapman e Schopler; adattamento italiano a cura di
Faggioli, Sordi e Zacchini, 2011)

Attitudini lavorative
Comportamenti lavorativi
Funzionamento indipendente
Abilita di tempo libero
Comunicazione funzionale
Comportamento interpersonale




GLIAIUTI RELAZIONALI

Schemadi codifica tratto da Flavia Caretto, Gabriella Dibattista, Bruna Scalese (2012). Autismo e autonomie
personali. Erickson, Trento

Tipo di prestazione Punteggi |Specifica degli aiuti
Si oppone, e del tutto
Non acquisito 0) pPassivo
Non acquisito 1 Esegue con guida fisica
Esegue con indicazione
Emergente 2 gestuale
Emergente 3 Esegue con imitazione
Esegue con suggerimento
Emergente 4 verbale
Emergente 5 Esegue con supervisione
Acquisito 6 Esegue in modo autonomo







Una fotografia della persona




MODULO DI SINTESI COMPASS: SFIDE E SUPPORTI

Bilanciamento sfide e supporti

Obiettivi PEI Sfide personali Sfide ambientali Supporti personali Supporti ambientali

8 3S¥4 SSWdNOD YZNITNSNOD Y1130 INOIZY,Q ONYId L




Laghi F., Lonigro A., Levanto S., Ferraro M., Baumgartner E., Baiocco R. (2015). Nice and Nasty ToM Teacher-selected
Peer models for Adolescents with Autism. Measurement and Evaluation in Counseling and Development.

FASE 1. CONOSCENZA DEL GRUPPO-CLASSE

Reading the Mind in the Eyes Test (RMET;

Baron-Cohen, Jolliffe, Mortimore e Robertson, 1997)

ABILITA’ DI MINDREADING

The Strange Stories Test (Happe, 1994) TEORIA DELLA MENTE

The Empathy and Systemizing Quotient =~ QUOZIENTE DI EMPATIA E SISTEMATIZZAZIONE
(Baron-Cohen and Wheelwright,2004)

I _ _ CARATTERISTICHE EMOTIVE E
Strenghts and Difficulties Questionnaire COMPORTAMENTALI

(SDQ; Goodman, 1997) %,
— Y /...""':
Test delle nomine dei pari POPOLARITA’ SOCIOMETRICA Vo &
: _ PERCEPITA -
(Coie, Dodge &Coppotelli, 1982) e
Peer & Teacher Buddy Nominations PEER SCELTI DAL GRUPPO-CLASSE E
(Jackson e Campbell, 2009) INSEGNANTI

Intention to Volunteer (Gardiner and larocci,2013), INTENZIONALITA’




Una fotografia dei compagni di classe (peer buddies)

-
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LE RISORSE DEL GRUPPO-CLASSE

LEGENDA 1(1)
Box Grigio=Status Nucleare, Peer Model
Linca Nera= Relzione di simmetria

Linea Grigia= Relazione non simmetrica

11 SS. & rappresentato da una lettera ed un numero es. (L3)
Il numero tra parentesi rappresenta la centralita dell'TD




FASE B. Lavoro di rete...& METACOGNIZIONE

SCOMMETTO CHE 4TA
EACOGITANDO QUALCHE
GTRATEGIA BIZZARRA .,
50 COME LAVORA LA 50A
MENTE ... IN6IDIOSD ...

TOCCA A LU,
CHI%A CHE MOBHA
FARA ..

DALLA FASE DI
VALUTAZIONE
ALLA
DEFINIZIONE

DEGLI meaey
OBIETTIVI A

, =)
‘_ ‘ j o A J 1977 United Fealure Syndicale, Inc %z M=%
P it

CHISA CO6A 6TA | [NON M RICORDO MAT..,
S\ ARCRITETTANDO.., CHISSA | | 10 HO 1 BIANCHI 0
= A CO3A 9TA PENSANDO... NER( 7

/ 40, 516K0RA, HON STAVO 5010
YN

GTAVD FANTASTICANDO ... mM[ETTUAﬁMHNf
")




MODULO SRO

Appendice E.
Scala di Raggiungimento degli Obiettivi (SRO)

Nome dello studente: (Osservatore: Data:

Sessione di coaching: 1 2 3 4

Istruzioni: indichi se |'abilita & stata direttamente osservata e se I'obiettivo da raggiungere é stato madificato rispetto all'ultima osservazione.

Valutazione della prestazione -2 -1 0 +1 +2 Dominio dell obiettivo:
Livello attuale |  Progresso Livello atteso |  Un po’ pi Molto piu E in grado lo studente di mantenere il livello
(obiettivo) dell'atteso dell'atteso criteriale raggiunto per almeno 2 settimane?”

1. Punteggio:

L'abilita & stata osservata?

O si ONo

E stato modificato I'obiettivo?
O si O No

2. Punteggio:

L'abilita & stata osservata?
Osi O No

E stato modificato I'obiettivo?
O si O No

3. Punteggio:

L'abilita & stata osservata?
Osi O No

E stato modificato |'obiettivo?
Osi O No

* Mota: "dominio” si riferisce ad obiettivi scolastici, abilita sociali, abilita comunicative efo socio-comunicative, all'apprendimento, all'autonomia, ad abilita senso-motarie o al comportamento adattivo.




INTERVENTI MEDIATI DAI PARI COME
EVIDENCE BASED PRACTICE

L'intervento mediato dai peer (Peer-mediated intervention, PMI) e
una metodologia in cui peer (ad esempio i compagni di classe)
vengono formati per ricoprire il ruolo di agenti dell'intervento in modo da
facilitare le interazioni sociali con i ragazzi con ASD

Le caratteristiche centrali degli interventi peer-mediated (come
2. linterazione diretta fra gli studenti) possono favorire I'inclusione
scolastica e creare una cultura dell’accettazione della diversita.

L'intervento mediato dai peer (PMI) prevede una serie di step che
coinvolgono diverse figure professionali: gli insegnanti curriculari,

3. insegnanti di sostegno, assistenti specialistici e coordinatori delle
attivita progettuali.



INTERVENTI MEDIATI DAI PARI

Perspectives of the ASHA
SIG 1, Vol. 1(Part 1), 2016, Copyright © 2016 American Speech-Langu:

Effective Peer-Mediated Strategies for Improving the

f a Peer Support Intervention for Promoting Acad Conversational Skills of Adolescents With Autism
ment of Students with Autism in General Edu ‘

Linda M;Bambara

R
Christine L. Cole

Research in Autism Spectrum Disorders 27 (2016) 29-43

Contents lists available at ScienceDirect

Article
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Preschoolers With ASD Implemented
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FEffective EFEducational Inclusion of Students

on the Autism Spectrum

Suzannah J. Ferraioli - Sandra L. Ilarris

inclusion
what preparation,
training and supports

what
situations




PEER BUDDIES A SCUOLA

J Child Fam Stud (2014) 23:581-590
DOI 10.1007/s10826-013-9722-5

ORIGINAL PAPER

Mind Reading Skills and Empathy: Evidence for Nice and Nasty
ToM Behaviours in School-Aged Children

Antonia Lonigro - Fiorenzo Laghi - Roberto Baiocco *
Emma Baumgartner
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«f Psicologia Educativa

Colegio Oficial
de Psicélogos
do Madrid

http://journals.copmadrid.org/psed

What Does the Intention to be a Volunteer for a Student with Autism Predict?
The Role of Cognitive Brain Types and Emotion and Behavior Characteristics
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FASE 1. LE CARATTERISTICHE:
EDUCAZIONE ALLA NEURODIVERSITA

1. Utilizzo di unita Video @

Caratteristiche del disturbo dello ,,J,,
Spettro autistico (caratteristiche, cause, prevale L

geografica, peculiari modalita comportamentali e
comunicative, le alterazioni sensoriali).
3 Conoscere le caratteristiche specifiche dei ragazzi

con autismo e il loro funzionamento o S

4. Comprendere e rispettarne la diversita

IMMAGINI-VIDEO-LIBRI: IL LINGUAGGIO DEI RAGAZZ]


AS.mp4

FASE 2. COME UTILIZZIAMO LE NOSTRE
ABILITA’ DI MENTALIZZAZIONE?

COMPRENSIONE DELLE
INTENZIONI ALTRUI

...A che eta siamo in

grado di cogliere (Bellagamba, Laghi, Lonigro, Pace,
2012)

l’intenzionalita altrui?

Qv veme 0
INIBITORIO

fronte ad uno stimolo

molto attraente? (Bellagamba, Laghi, Lonigro, Pace,
Longobardi, 2014)

NICE E NASTY ToM

...Utilizzo delle nostre

abilita di mentalizzazione (Lonigro, Laghi, Baiocco,

: o - Baumgartner, 2014)
ai fini prosociali e NO, SIGNORA, NON \1 STAVO 50L0
distruttivi GTAVO FANTASTICANDO ... CONCETTUALIZZANDO !

ToM : Prospettiva
egocentrica vs. allocentrica

...Penso che gli altri
pensino di me....

(Laghi, Cotugno, Cecere, Sirolli,
Palazzoni, Bosco, 2014)




NASTY Tom

1. Ognuno scrivera sul foglio un’esperienza di utilizzo di
Nasty ToM...quando avete letto la mente dell’altro e
avete dato una risposta per ferire laltro....

2. Inseriremo i vostri fogli in un bussolotto (saranno
anonimi!)

3. Ognuno ricevera 'esperienza di un compagno € la

leggera agli altri

Dira se € una esperienza che ha provato anche lei/lui

Proporre una soluzione alternativa

ok




FASE 3. SIMILARITA E DIFFERENZE:
GLI AIUTI RELAZIONALI

Apprezzare le differenze individuali :
" Similaritd e Differenze

Sfide e risorse

Strategie da utilizzare nelle interazioni con i
. ragazzi-Generare script per favorire le
interazioni sociali

Role playing per sperimentare la messa in
" pratica degli aiuti relazionali




GLI AIUTI RELAZIONALI

=

Individuare un’abilita mai esercitata per il compagno A

2. Individuare un compagno d classe (compagno B)
bravissimo nel mettere in atto I'abilita

3. Chiedere al compagno B di provare ad insegnare l'abilita,
nel modo piu naturale possibile

4. Introdurre la variante: Ora immagina che questo

compagno abbia difficolta di comprensione e con aiuti

come il modellamento o suggerimento verbale non mette

In atto il comportamento

5. Spiegazione degli aiuti
6. Role Playing e simulate
7. Contestualizzare I'esperienza tenendo conto

delle abilita del compagno con autismo




FASE 4. ATTIVITA di TUTORAGGIO

COMPAGNI DI CLASSE

Attivit Mercole

Identificare le attivita preferite dagli studenti o Junea| wonea |

Giove ener

target

Dall’ Albero delle criticita alla definizione delle

attivita

Programmazione delle attivita che prevedono il
coinvolgimento attivo dei compagni di classe




ATTIVITA’ MENO STRUTTURATE:
SOCIAL CLUB

Improving Social Engagement and Initiations Between Children With
Autism Spectrum Disorder and Their Peers in Inclusive Settings
Koegel et al., 2012



SOCIAL CLUB

La metodologia utilizzata e semplice da applicare e va ad integrarsi alle
attivita extrascolastiche che la scuola gia propone.

La differenza sostanziale consiste nel fatto che tale metodologia si
focalizza sugli interessi dello studente con ASD, con la costruzione di
un setting, piu o0 meno strutturato, e con l'obiettivo principale di
incrementare le abilita di socializzazione dello studente.

Tale metodologia ha notevaoli risvolti applicativi, poiché da una parte
motiva I'adolescente con ASD ad impegnarsi nell'attivita proposta
facilitando maggiormente l'interazione con i coetanei; dall'altra,
un'adeguata strutturazione delle attivita dovrebbe favorire la
trasmissione di competenze da parte dei ragazzi con ASD al fine di
condividerle con i compagni.




VIDEO FEEDBACK




IL MONITORAGGIO




PEER BUDDIES
GLI EFFETTI

Child Youth Care Forum @ CrossMark
https://doi.org/10.1007/s10566-018-9449-y

ORIGINAL PAPER

Peer Buddies in the Classroom: The Effects
on Spontaneous Conversations in Students with Autism
Spectrum Disorder

Py 1

Fiorenzo Laghi'® - Antonia Lonigro' - Susanna Pallini’ - Roberto Baiocco

Rassegna di Psicologia (2017), XXXIV, 2, 71-88

© Springer Science+Business Media, LLC, part of Springer Nature 2018

~ Peer Mediated Intervention for adolescents with autism: a pilot stud
% SAPIENZA P y

UNIVERSITA DI ROMA 92 s z 4 5 2
L’intervento mediato dai pari per adolescenti con autismo: uno

studio pilota

ACCESS

Fiorenzo Laghi®®, Mariallegra Mancusi®, Dariateresa Russo®, Valentina Tonchei®

L Department of Social and Developriental Psychology, Sapienza, University of Rome
¥ Post Graduate School in Lifespan Developmental Psychology, Sapienza, University of Rome

ARTICLE INFO ABSTRACT

Submitted: 03 April 2017 Considered one of the best evidence—based practices in enhancing social responses

2 PR and communication abilities in children and adolescents with ASD, Peer Mediated
Accepted: 23 June 2017

DOT: 10.4558,/8807-06 Intervention (PMI) involves typically developing peers as the intervention agents

to model, reinforce, and promote appropriate social interactions and social skills




RISULTATI

, Pre-test Post-Test
Categorie - - Z

Media DS Media DS

Macrocategorie
Interazione sociale positiva 43.44 26.06 56.79 24.57 -2.32
Interazione sociale negativa 8.33 1.71 9.29 17.44 | -.40
Bassi livelli di interazione 46.89 26.22 33.93 22.43 -2.10

Tipologia di interazione

Inizio Interazione Sociale 4411 31.68 35.71 25.75 -1.08
Risposta sociale fornita dal ragazzo

55.89 31.68 64.29 25.75 -1.12
target

Figure di riferimento

Educatori 27.56 19.57 18.21 18.09 -2.34
Compagni tutor 65.67 2.29 79.17 17.23 -2.91
Compagni diversamente abili 6.11 8.54 2.62 4.66 -1.74




QUALI EFFETTI?

...L’esperienza mi ha aiutato a crescere...pensavo di non essere in grado e
invece ho imparato tanto (Raffaella, 16 an

by

Pensavo di aiutare un compa ficolta ma é stato lui ad

aiutarmi e a farmi capire tante cose (Giovanni, 15 anni)

... La difficolta piu grande e stata mettermi nella sua testa e capire che era
diverso da me... penso a tutte le volte che non capivo perché ripeteva
sempre le stesse cose e solo ora so che usa un modo diverso di comunicare
le cose (Patrizio, 15 anni)

... Credo che tutti noi abbiamo il diritto di poter lavorare, anche chi e diverso
da noi. Facciamo fatica a credere che anche un ragazzo con autismo puo...ora
so che non é impossibile (Maria, 15 anni)

’ _ s ... Solo ora sono in grado di capire che dietro quel silenzio e a volte quelle urla
c’eraun amico che mi chiedeva qualcosa (Marco, 15 anni).




RISULTATI

Iniziative sociali

0,7
0,6 A
0,5 N\ /ﬂ\ ﬂ N,WA'AVAY Condizione Media DS
0,4 / \ / \/ Baseline 0,32 0,14
0,3 H Intervento 0,40 0,11
0,2 "‘ Mantenimento 0,50 0,05
0,1

0

10 11 12 13 14 15 16 17 18 19|20 21 22 23 24 25 26 27 28 29|30 31 32 33 34 35 36 37 38 39
Baseline Intervento Mantenimento

—4#— |niziative sociali per minuto

NAP medium combined: 72.68 (medio)

Cambiamento Baseline-Intervento: NAP= (70+(0,5*3)/100= 70.01% (medio)
Cambiamento Intervento-Mantenimento: NAP=(75+ (0,5*6)/100= 65.03% (deb)
Cambiamento Baseline-Mantenimento: NAP= (83+ (0,5*0)/10083% (medio)

| cambiamento piu significativo e tra la condizione baseline e intervento e tra la condizione baseline e

mantenimento



RISULTATI

Risposte sociali

0,6
0,5
04 \ N %ad Condizione Media DS
0! f\ ~ . Baseline 032 | 005
0’2 Intervento 0,43 0,08
0’1 Mantenimento 0,46 0,06

0

10 11 12 13 14 15 16 17 18 19|20 21 22 23 24 25 26 27 28 29|30 31 32 33 34 35 36 37 38 39
Baseline Intervento Mantenimento

—#—Risposte sociali per minuto

NAP medium combined: 73.69 (medio)

Cambiamento Baseline-Intervento: NAP= (73+(0,5*5)/100= 73.02 % (medio)
Cambiamento Intervento-Mantenimento: NAP=(54+(0,5*9)/100= 54.04% (deb)
Cambiamento Baseline-Mantenimento: NAP= (94+(0,5*3)/100= 94.01 % (ele)

Il cambiamento piu significativo e tra la condizione baseline e intervento e tra la condizione baseline e

mantenimento
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TUTTO QUESTO E’ STATO POSSIBILE GRAZIEA......

Scuole secondarie di Il grado

Un ringraziamento ai Dirigenti scolastici che hanno partecipato al progetto, ai docenti, assistenti
specialistici :
Liceo Artistico Statale Argan
Liceo Ginnasio di Stato Eugenio Montale
IPSSEOQ A. Petrocchi (Palombara Sabina)
Istituto Statale Istruzione Superiore Gioberti
Istituto Tecn Commerciale e Liceo Linguistico Lombardo Radice
Istituto d’Istruzione Superiore Via Asmara 28-G. Carducci”.
Istituto Comprensivo D. Cambellotti
Cooperativa Garibaldi

Dipartimento dei processi di sviluppo e socializzazione- Sapienza, Universita degli studi di Roma
Dott.sse Mariallegra Mancusi, Daria Teresa Russo, Valentina Tonchei, Annamaria Orsi
Dott. Silvia Fratini- Anna Chiara Gnesi-Manuel Michienzi- Antonella Usai-Nunzia Amitrano-
Andrea Atzeni-Carmina Evangelista-Alexandra Gradilone- Ambra Bechini- Angela Lorusso
Ai genitori e ai fratelli

LAST BUT NOT LEAST.......ATUTTI | NOSTRI
STUDENTI GRAZIE!!!!




